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Resumo

Neste artigo, analisa-se o impacto de propostas para inovagao do
ensino de lingua portuguesa no discurso de professores em um
encontro de formagdo continuada que objetivou discutir novas
abordagens de ensino de gramética. Os dados gerados foram in-
terpretados a partir da metodologia de andlise do contetdo. A
analise apontou que os professores reconhecem as limitagbes do
ensino tradicional de gramética e a necessidade de assumir novas
posturas em sala de aula.

Palavras-chave: Inovacao no ensino de gramdtica. Andlise lingufs-
tica. Formagao de professores.

Abstract

This article analyses the impact of proposals for innovation in
teaching the Portuguese language on the discourse of teachers
in a continued education meeting, which aimed to discuss new
approaches to teaching grammar. The data were interpreted using
the content analysis methodology. This analysis indicated that
the teachers are aware of the limitations of teaching traditional
grammar and the need to take new approaches in the classroom.

Keywords: Innovation in teaching grammar. Linguistic analysis.
Teacher training.
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Resumen

En este articulo, se analiza el impacto de propuestas para la innovacién de la
ensenanza de lalengua portuguesa en el discurso de profesores en un encuentro
de formacién continuada que tuvo como objetivo debatir nuevos abordajes de
ensenanza de gramatica. Los datos generados fueron interpretados a partir de
la metodologfa de andlisis del contenido. El andlisis sefial6 que los profesores
reconocen las limitaciones de la ensefianza tradicional de gramatica y la
necesidad de asumir nuevas posturas en el salén de clase.

Palabras clave: Innovacién en la ensenanza de gramatica. Andlisis lingtistico.
Formacién de profesores.

1. Introducao

O processo de implementagdo de novas propostas para o ensino de lingua
portuguesa, sobretudo no ensino de gramatica, tem enfrentado muitas di-
ficuldades e frustragdes ao longo das Gltimas décadas. No que se refere ao
ensino de gramatica, a proposta dos Parametros Curriculares Nacionais de
Lingua Portuguesa no Ensino Fundamental (doravante PCNs) é explicitada
como resposta as criticas que foram feitas ao ensino tradicional de gramatica
nas décadas de 1980 e 1990, entre elas, a pratica do uso do texto como
pretexto para o tratamento de aspectos gramaticais.

Tendo isso em vista, os PCNs propéem o eixo da reflexao sobre a lingua ou
da prética de analise linguistica. As orientagdes para o desenvolvimento des-
sa pratica ttm como elementos norteadores as nogdes de géneros textuais
e letramento, nogbes que, como ressalta Rojo (2000, p. 32), exigem uma
compreensdo mais acurada dos professores e implicam uma “rediscussao
do ensino de gramatica em geral e, em particular, do que se tem chamado
de gramatica funcional ou gramatica no texto ou ainda das ditas atividades
epilinguisticas e metalinguisticas”.

Este artigo propde que esta rediscussao deve se pautar, antes de tudo, pela
compreensdo de como essas nogdes vém sendo incorporadas pelo professor
em sua pratica pedagégica, ou melhor, de como a inovacao trazida ou ins-
pirada pelas orientagdes oficiais vém sendo produzidas pelos professores na
sala de aula. Compreende-se “inovagao” no sentido proposto por Signorini
(2007, p. 9): “um deslocamento ou reconfiguracao dos modos rotineiros de
raciocinar/agir/avaliar em questoes de estudo e de ensino da lingua, reconfi-
guragdo essa impulsionada por demandas institucionais”.

No presente artigo, apresenta-se especificamente a andlise do impacto de
propostas para a inovagao do ensino de gramatica no discurso desses pro-
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fessores, em uma situagdo de formacdo docente. Os dados considerados
para andlise foram gerados em um encontro de formagao continuada rea-
lizado em uma diretoria de ensino do interior paulista, com o propésito de
discutir as novas abordagens de ensino de gramatica, tendo como foco as
orientagdes dos PCNs. Esses dados foram interpretados a partir da analise do
conteldo das falas dos professores.

2. O contexto e o processo de
geracao dos dados

O primeiro encontro com os participantes da pesquisa foi organizado tendo
em vista criar um espago de interlocucdo com o maior nimero possivel de
professores de uma mesma diretoria de ensino, buscando compor um coleti-
vo de professores que estavam tentando transformar sua pratica pedagégica
do ensino da lingua, mais especificamente de ensino de gramdtica, e que
demonstraram interesse em participar deste estudo.

Nesse primeiro contato direto com os professores, pretendia-se engaja-los
no tema em questdo, de tal forma que fosse possivel projetar um quadro
inicial sobre suas concepgdes e praticas, a partir de seus comentdrios, ob-
servagoes e reflexdes. Tendo isso em vista, selecionaram-se alguns textos
para serem lidos e discutidos nesse encontro, sem questdes previamente
estabelecidas, ou seja, apés a leitura de cada texto, os professores seriam
solicitados a tecer opinides sobre o texto lido, levantando os questionamen-
tos que considerassem pertinentes. Cabe ressaltar que esses textos foram
selecionados considerando que as propostas trazidas por eles representam
algumas das principais alternativas teérico-metodolégicas para a inovagao
do ensino de gramatica na escola.

Obedecendo a sequéncia das leituras, os textos selecionados foram os se-
guintes: 1 - Sofrendo a gramatica (a matéria que ninguém aprende), de Méa-
rio A. Perini (1997, p. 47-56); 2 - Reflexao gramatical na pratica pedagogi-
ca e Pratica de analise linguistica dos Pardmetros Curriculares Nacionais de
Ensino Fundamental de 52 a 82 séries — Lingua Portuguesa (BRASIL, 1998,
p. 28-29, 59-63); 3 - Ensino de gramatica x reflexdo sobre a lingua, de Jodo
Wanderley Geraldi (1996, p. 129-136); 4 - Gramadtica reflexiva, de Luiz Car-
los Travaglia (1996, p. 142-178); e 5 - A gramatica: conhecimento e ensino,
de Maria Helena de Moura Neves (2000, p. 52-73).

De fato, a leitura e a discussao desses textos provocaram uma intensa par-
ticipagdo dos professores, sobretudo dos sete que autorizaram a andlise de
suas falas e se dispuseram a gravar suas aulas', tornando-se, portanto, os par-
ticipantes da pesquisa. Na verdade, estes foram os que tiveram uma partici-
pagdo mais ativa no grupo de professores presentes (37 participantes), nao
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hesitando em emitir suas opinides e expressar suas dividas ou convicgoes.
Tal comportamento demonstrou um envolvimento maior desses professores
com as tematicas trazidas pelos textos lidos. Todos eles se manifestaram, de
alguma forma, ap6s a leitura de cada texto.

De modo geral, com base em dados obtidos por um questionario informa-
tivo respondido por esses sete professores empenhados em transformar sua
préatica pedagdgica de ensino de gramatica, pode-se caracteriza-los como
um grupo de profissionais que: demonstrou experiéncia no ensino de lin-
gua portuguesa do 62 ao 92 ano e/ou ensino médio publico e/ou particular;
frequentou cursos de formagdo continuada apés a Licenciatura em Letras;
teve acesso as novas orientagoes tedrico-metodoldgicas para o ensino de
lingua materna produzidas pelas diferentes areas da Linguistica, via cursos
frequentados e/ou textos lidos oficiais ou de divulgacao; nao disse seguir um
manual didatico especifico na aula, mas utilizava, entre outros materiais,
livros didaticos do ensino fundamental (62 a 92 ano), sobretudo os avaliados
e recomendados pelo Ministério da Educacao (MEC) para a preparacdo e o
desenvolvimento de suas aulas.

Para as andlises desenvolvidas nas segdes seguintes, o enfoque foram as
principais questdes abordadas pelos textos e as manifestagoes que essas
questoes suscitaram nesse grupo de professores. Cabe ressaltar que foram
selecionadas as falas desses professores consideradas representativas de seus
posicionamentos nas discussoes feitas.

3. Que gramatica ensinar e para que
ensinar: o reconhecimento das dificuldades
e da necessidade de mudanca

O primeiro texto, Sofrendo a gramadtica (a matéria que ninguém aprende), re-
ferente a um dos ensaios de Perini (1997) publicados em seu livro Sofrendo a
Gramadtica — ensaios sobre a linguagem, centra-se em uma proposta de subs-
tituicdo do ensino pautado pela graméatica normativa por um ensino pautado
pela descrigdo da lingua, tendo em vista trés falhas no ensino tradicional
que, no dizer do autor, dificultam o trabalho com o contetido gramatical
na sala de aula: (1) seus objetivos estao mal colocados; (2) a metodologia
adotada é inadequada; (3) a prépria matéria carece de organizagao logica.

Quanto ao primeiro problema, o autor defende que o estudo da gramatica
nao é um dos instrumentos que levardo o aluno a ler e escrever melhor, ou
seja, a um dominio adequado da linguagem padrao escrita. Em sua opiniao,
o conhecimento da gramética caracteriza-se como componente cultural, as-
sim, deve-se estudar gramdtica para saber mais sobre 0 mundo, ndo para
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5 o

aplica-la na solugao de problemas da vida pratica, tais como ler ou escrever
melhor.

J& quanto ao segundo problema, Perini (1997) acusa o carater predominan-
temente prescritivo desse ensino, que impossibilita uma atitude criativa dos
usudrios da lingua. Em uma comparagdo com o ensino de Biologia, em que
nunca se determina como deve ser a natureza, mas sim como ela é, o autor
defende que o ensino de gramética deve apresentar o que a lingua é, em
lugar da pretensdo de determinar como ela deve ser.

E quanto ao terceiro problema, o autor aponta a inconsisténcia tedrica e falta
de coeréncia interna da gramatica normativa, ressaltando que muitas defini-
¢des da gramadtica tradicional ndo dao conta de todos os usos da lingua. Um
exemplo classico que ele apresenta é o da incoeréncia entre as definigoes
e classificagbes de sujeito trazidas por manuais de gramatica tradicional. Fi-
nalmente, Perini (1997) defende a necessidade do ensino de uma gramatica
mais de acordo com a linguagem atual, preocupada com a descrigdo da
lingua, e ndo com receitas de como as pessoas deveriam falar ou escrever.

Todas essas questdes abordadas no texto em discussao levaram alguns pro-
fessores a assumirem suas posi¢oes quanto a que gramatica deve ser ensina-
da, como e para que ensinar gramdtica na escola. A professora Dani?, por
exemplo, assume seguir a posigao criticada por Perini (1997) no que diz res-
peito aos objetivos do ensino de gramadtica, nas palavras de Dani*: “porque a
gente ensina gramatica com a ideia de que com esse aprendizado os alunos
vao ler e escrever melhor”.

J& a professora Jade assume nao ter clareza sobre questoes que envolvem o
ensino de gramatica na escola: “muitas vezes, a gente nao tem claro quais
sdo os reais objetivos para se ensinar gramdtica, que tipo de gramatica e
como lidar com a gramética”.

Outras professoras, para defenderem suas posigoes, tentam esclarecer o que
entendem por “ler e escrever bem”, ja que essa questdo, de fato, ndo foi
aprofundada por Perini (1997). No primeiro caso, a professora Eni separa
a leitura da producéo textual e esclarece a diferenga entre “escrever com
clareza” e “escrever corretamente”, segundo a norma padrao, defendendo
que para essa UGltima definicdo é necessario o dominio de algumas regras
gramaticais. No ponto de vista de Eni:

Para que ele (referindo-se ao aluno) leia e compreenda o tex-
to, ndo é o conhecimento da gramatica que vai desenvolver
a habilidade de leitura ou a leitura mais consciente. Agora,
para escrever bem, ndo ortograficamente correto, mas para
escrever um texto com clareza, que defenda um ponto de
vista, ou que tenha uma narrativa, que tenha uma sequéncia,
ndo é preciso o conhecimento da gramatica, mas quando a
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gente percebe que o aluno nao escreve ortograficamente cor-
reto, com muitos erros de concordancia, repetindo demais os
pronomes pessoais, isso € problema de dominio de regras da
gramdtica, e nao da classificagdo gramatical. Penso que do-
minar essas regras de concordancia da gramatica normativa,
regéncia, acentuagao, colocagao, vai ajudar o aluno nao a es-
crever melhor, em termos de clareza, mas vai ajudar a ter um
texto que se apresente melhor.

Na mesma direcdo, a professora Aline também explicita o que entende por
“escrever bem” e assume que, para isso, ndo sdo necessarias as “regras” e
“nomenclaturas”:

Na minha opinido, escrever bem é escrever com clareza e coe-
réncia aquilo que vocé pretende dizer. Para nés, professores
de portugués, é terrivel e doloroso quando pegamos um texto
de aluno que até tem condigées de argumentacao, mas é um
texto que ndo tem concordancia, que ndo tem regéncia, cuja
colocagao pronominal estd inadequada, ndo tem pontuagao,
mas vocé vé que é rico, que esse aluno tem o que dizer. En-
tdo, a minha opinido é que com poucas questdes gramaticais
a gente resolve o problema de quem tem essa capacidade de
desenvolver um texto. Mas sé como Perini coloca nao consigo
escrever bem um texto, ndo é por meio desse ensino que eles
vao escrever, tem muitas outras coisas que sao necessdrias, se
ndo estiver escrevendo, se ndo estiver lendo, essa capacidade
nao vai ser desenvolvida.

No que se refere as criticas feitas por Perini (1997) ao normativismo da gra-
matica tradicional, que sobrevaloriza a variedade padrdao em detrimento da
oralidade, o professor Oto assume uma postura ndo muito convergente com
a do autor:

Tem aquela ideia de que deveria haver uma unificagao da lin-
gua nacional, porque o Brasil € um pais de mdltiplas linguas,
cada regido fala de uma maneira, se vocé for permitir tudo
aquilo que é falado no dia a dia, mesmo tudo isso sendo a lin-
guagem deles, o Brasil enquanto nagdo ndo tem que ter uma
lingua oficial?...Entdo, teria que ter algumas amarragbes...al-
guns elos...entre os povos...veja bem...nesse contexto...é uma
questdo que eu até acho razodvel para discutir...agora ndo
pode ser opressora, ndo é? E a gramdtica, eu sei que ndo é
pronta e acabada, ela pode ser critica, tem coisas nela que eu
sou contra e acho que tem que mudar.

Neste depoimento, o professor parece defender o privilégio dado pela tra-
dicdo normativa do ensino da lingua a norma padrao, ja que essa é a norma
oficial. Por outro lado, o professor ndo descarta que esta é uma questao que
merece discussdao, dado o caréter opressor e a incompletude dessa gramética.

Em relagao as sugestdes de Perini (1997) para a adogdo de uma gramdtica

pautada pela descricao dos fatos da lingua, ou seja, quando se trata de ques-
toes mais voltadas para que gramdtica ensinar, as falas das professoras Jade e
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Diva demonstram que elas tém nogdo tanto das limitagdes da pratica tradi-
cional e da dificuldade de substitui-la, no caso, pela pratica sugerida no texto
em questdo, quanto da postura que deve ser assumida quando a referéncia
deixa de ser a gramética tradicional:

Jade: E complicado assumir determinadas posturas e, para nio
cair nesses desarranjos da gramética, nds temos os nossos que-
ridos livros didaticos [em tom irbnico], que nao colocam essas
situagdes. Isso ‘limpa o terreno’ para o professor s6 apresentar
frases que nao trazem problemas, por exemplo: ‘O menino
caiu da arvore, sujeito simples; e pronto, a gente fica tranqui-
lo, nés também damos a prova tranquilamente, ndo criamos
problema, porque se a gente criar problema, vai dificultar e
parecer que nao esta ensinando, entdo, a gente fica contente,
finge que ensina e eles fingem que aprendem [a professora ril.

Diva: Eu sei que essa gramdtica que ele [referindo-se a Perini]
propde esta muito bem resolvida, mas a gente tem que abrir
mao de todos aqueles conceitos, a gente tem que partir de
outros, ele mesmo coloca outra forma de encarar a gramati-
ca descritiva, se a gente quiser desenvolver um trabalho mais
consciente em sala de aula, pois tem que ver que as defini¢bes
tradicionais nao servem mais.

Além de demonstrar que tém nogdo das limitagdes do ensino tradicional de
gramdtica e da necessidade de uma nova postura para se ensinar gramatica
na escola, os professores demonstram ter consciéncia de alguns aspectos
relacionados a orientagdes curriculares oficiais, como se pode verificar mais
claramente nas falas explicitadas na secdo a seguir.

4. Como ensinar gramatica: o
reconhecimento do carater vago dos
documentos oficiais e da necessidade de
aprofundamento das nocoes que veiculam

A segunda leitura desenvolvida no encontro refere-se aos dois itens dos
PCNs que tratam de questdes sobre o eixo da reflexao sobre a lingua. No pri-
meiro item, intitulado Reflexao gramatical na prética pedagdgica, assim como
no texto de Perini (1997), os PCNs partem de criticas ao ensino tradicional
de gramatica, salientando que, na perspectiva de uma didatica voltada para
a produgdo e interpretagdo de textos, o trabalho com o contetido gramati-
cal ndo deve ser abandonado, porém ndo deve ser desenvolvido de forma
desarticulada das préticas de linguagem. Nesse sentido, os PCNs propéem
que os contetidos devem ser selecionados em funcao das necessidades apre-
sentadas pelos alunos nas atividades de producao, leitura e escuta de textos,
e ndo a partir das imposigdes da organizagdo classica de contetdos da gra-
matica escolar (BRASIL, p. 29). Quanto ao modo de ensinar, a proposta dos
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PCNs é de que a tradicional sequéncia definicdo, classificagdo e exercitagao
deve ser substituida por uma pratica que parta da reflexdo produzida pelos
alunos mediante uma terminologia simples e se aproxime, progressivamen-
te, pela mediacdo do professor, do conhecimento gramatical, que pode até
ser diferente do conhecimento produzido pela gramética tradicional, cuja
descrigdo geralmente ndo corresponde aos usos atuais da lingua. Nesse caso,
0s PCNs apontam a necessidade de buscar outras fontes de referéncia.

No segundo item discutido, como o préprio titulo indica, Prdtica de andlise
linguistica, os PCNs tentam explicitar ao leitor os contetidos que devem ser
tematizados por essa pratica em sala de aula e como alguns conhecimentos
produzidos pela Linguistica podem ser didaticos em sala de aula. Para isso, o
documento justifica que, quando se toma o texto como unidade de ensino
e os géneros como objeto de ensino, nao se pode tematizar apenas aspec-
tos referentes a dimensdo gramatical, mas também aspectos relacionados as
dimensbes semantica e pragmdtica da linguagem. Sendo assim, uma das su-
gestoes dos PCNs para o trabalho com a andlise linguistica é refazer os textos
produzidos pelos alunos, uma atividade em que o professor pode trabalhar
tanto aspectos relacionados as caracteristicas estruturais dos diversos tipos
textuais como também os aspectos gramaticais que podem instrumentalizar
o aluno no dominio da modalidade escrita da lingua. Outras sugestoes de
atividades de andlise linguistica apontadas pelos PCNs abrangem aspectos
ligados a variagdo linguistica, ao léxico e a ortografia.

Enfim, essas orientagdes dos PCNs que enfocam a reflexao sobre a lingua ou
a andlise linguistica como a alternativa para a transformagdo das praticas tra-
dicionais de ensino de gramdtica levaram alguns professores a expressarem
opinides criticas em relagdo as propostas curriculares em geral e em relacao
aos PCNs, bem como em relacdo a aplicagao de teorias na pratica em sala
de aula, como ilustram os depoimentos a seguir:

Aline: Para mim, nenhuma proposta é clara, ndo adianta a gen-
te pensar que todo o nosso trabalho esté ali, eu acho as pro-
postas confusas porque trazem muitas orientagbes em poucas
paginas e a gente tem que tirar tudo dali? Nao dé! E impossivel
que essas propostas sejam encaradas como Unica orientagao.
Com essa orientagao, a gente tem que buscar outros caminhos,
por exemplo, essa parte que fala do ensino da gramatica nos
parametros aqui de 52 a 82, que fala da pratica da analise lin-
gufstica. Tem muita coisa por tras dessas orientagoes que a gen-
te precisa discutir. O que os PCNs apresentam como sugestoes
para a pratica da andlise linguistica é de acordo com aquilo que
a gente teria que fazer, mas com quatro folhas aqui escritas,
pode ter nogao do que é para fazer? A proposta é interessante,
mas ela é apenas uma orientagdo, a gente ndo pode pensar que
tudo esta aqui, inclusive, nos PCNs, essa parte da gramatica nao
é muito diferente da Proposta Curricular... diz que o ensino da
gramatica pode ser intensificado a partir da 62 série, por exem-
plo, usando a nomenclatura....
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Diva: Eu nao tenho vergonha de dizer que quero aprender
como se ensina gramatica como um recurso do texto, porque
ja fiz varios cursos nos quais se discutiu o ensino de gramatica,
mas com muita teoria que eu ja trazia, que eu buscava, mas
que ndo me ajuda muito na hora H da gramatica aplicada, no
ensino aplicado em sala de aula.

A fala de Aline demonstra que a professora reconhece o cardter sucinto e
amalgamado das propostas curriculares oficiais e a necessidade de aprofun-
dar as discussoes sobre as nogoes veiculadas por esses documentos. Além
disso, com a pergunta “sera que a partir s6 dessa leitura nés ja conseguimos
saber como vamos fazer na sala de aula?”, a professora demonstra reconhe-
cer o cardter vago das prescricoes dirigidas ao professor (AMIGUES, 2002,
2004). De fato, as analises das propostas curriculares oficiais de lingua por-
tuguesa realizadas neste estudo constatam que esses documentos sdo cons-
tituidos por um amélgama de abordagens tedrico-metodoldgicas, deixam
lacunas e salientam muito mais o que nado deve ser feito pelo professor.

Ja a fala de Diva demonstra o reconhecimento de que o estudo da teoria
contemplado nos cursos que realizou ndo foi condigao suficiente para a
renovagao de sua pratica. Conforme diz a professora, nesse cursos, o ensino
de gramadtica foi focalizado, mas também nao contribuiu para o que ela
desejava aprender: como se ensina gramdtica como um recurso do texto.

A leitura dos textos dos PCNs ainda levou outros professores a falarem sobre
suas praticas de andlise linguistica em sala de aula:

Carla: Eu trabalho com uma diversidade de textos e ndo sis-
tematizo muito a parte gramatical porque eu ndo acredito,
fico imaginando o aluno se perguntando para que que serve
aquilo. Entdo, tem coisas que a gente procura nos livros di-
daticos e consegue encontrar alguma alternativa, por exem-
plo, o ensino de pronome ainda dé para usar porque a gente
pode trabalhar a ndo repeticdo nos textos, a coesdo... mas
tem alguns pontos gramaticais que ndo consigo sistematizar e
ndo consigo fazer de forma diferente, entdo vou trabalhando
mais ou menos mostrando o sentido que o uso de um aspecto
gramatical provoca ali no texto, alids, é a Gnica coisa que eu
tenho conseguido. Mas eu vivo angustiada por isso, porque o
ensino de gramdtica ndo é como os livros didéticos trazem, eu
seria muito mais feliz se tivesse que ensinar o que esta ali e
pronto, mas eu nao acredito, ndo consigo.

Jade: Eu dou aula em 72 série e o que procuro trabalhar de
leitura? Diversificacao. Na nossa escola, foi adotada a Oficina
de textos e procuro trazer textos do ALP. Sempre trabalho com
textos dentro da programagao do contetido e procuro enfocar
a fungao social do texto, por quem o texto foi feito, com que
intencao, e dentro da producao do texto dos alunos observar
onde é que estd um dos maiores problemas: a questao das
normas dentro da gramatica.
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Estes dois depoimentos revelam uma certa sintonia com os discursos oficiais
vigentes, pois os professores assumem desenvolver o trabalho com o con-
tetdo gramatical atrelado as praticas de leitura e producdo de textos. No
primeiro caso, a preocupagao da professora é com o ensino nao sistemati-
zado da gramadtica, ja que ela ndo considera tal ensino realmente produtivo.
Por outro lado, demonstra ter dificuldades para encontrar alternativas. Tudo
indica que ela esta se referindo a um trabalho de reflexao que considera os
efeitos de sentido que os elementos linguisticos podem produzir em um de-
terminado texto. Ja os apontamentos do segundo depoimento demonstram
que a professora tenta seguir as orientagdes dos PCNs para o desenvolvi-
mento da pratica de andlise linguistica, focalizando os problemas quanto aos
aspectos normativos da lingua, que visam o dominio da modalidade escrita
padrao. Um fato interessante a ser observado é que os livros didaticos sao
citados como as principais fontes de referéncia para o trabalho desenvolvido
em sala de aula.

5. A analise linguistica na sala de aula: o
que os professores fazem e como fazem

Referéncias mais voltadas as atividades de andlise linguistica desenvolvidas
em sala de aula passaram a ser recorrentes nas manifestagoes dos professo-
res, provocadas pela leitura dos textos que tematizam mais especificamente
como alguns conceitos podem ser didéticos em sala de aula, ou seja, textos
que apresentam sugestoes de atividades que propiciem a reflexao sobre a
lingua.

O texto de Geraldi (1996), Ensino de gramadtica x reflexao sobre a lingua,
por exemplo, mostra o enfoque que esse autor da ao ensino gramatical a
partir do desenvolvimento de reflexdes epilinguisticas. Lembrando que sua
preocupagao fundamental sempre foi o estudo de operagdes de construcao
de textos, Geraldi (1996) afirma avancar tal estudo, focalizando, nesse texto,
exemplos de como se podem desenvolver atividades de reflexdo sobre a
lingua por meio de estudos de micro-operagdes (nivel da palavra e da frase)
de construgao de textos. Com esses estudos, que focalizam a reflexao sobre
aspectos ortograficos (emprego do x e/ou ch), morfossintaticos (dificulda-
de de identificagdo do verbo a partir da definigdo tradicional e escolar) e
pragmaticos (emprego dos artigos “0” e “um” a partir de regras pragméticas)
da lingua, Geraldi pretende demonstrar ao leitor que os alunos, a partir de
dificuldades reais, podem ser postos diante de dados para com eles elaborar
reflexdes sobre questdes especificas da lingua portuguesa. Essas reflexdes,
segundo o autor, ensinam muito mais sobre a lingua do que o produto de
uma reflexdo feita por outros, sem que se atine com as razoes que levaram
a reflexdo que se estuda.
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As discussoes levantadas a partir da leitura do texto em discussao levaram os
professores a falarem mais sobre suas préticas, revelando o que significa para
eles “refletir sobre a linguagem”, ou seja, desenvolver a analise linguistica.
Uma breve observagdo da professora Eni demonstra a percepgao que ela
tem da proposta de Geraldi (1996): “Temos que desenvolver uma atitude
que tenha um olhar mais investigativo”.

A fala de outra professora revela que ela tem consciéncia do que néo é
refletir sobre a linguagem, isto é, para essa professora, o ensino baseado na
nomenclatura, identificagdo e classificagdo de categorias gramaticais, embo-
ra seja viavel, ndo envolve reflexdo: “Em sala de aula, ndo tem mal nenhum
a gente dar os nomes, classificar, olhar os tempos e modos verbais, mas nao
é bom s6 trabalhar com essa gramatica, precisamos de reflexao sobre os
elementos gramaticais”.

Ja a professora Aline é mais especifica e sua fala sugere um modo de com-
preensdo da prética de andlise linguistica:

O estudo dos verbos é também uma questdo muito polémica,
porque se a gente for trabalhar s6 dando a estrutura da grama-
tica tradicional, por exemplo, os verbos e as terminagdes de
acordo com os tempos, uma forma no presente nem sempre
quer dizer presente...é o aspecto...e s fui ver isso em um
curso que fiz agora, duvido que todo mundo aqui sabe o que
é o aspecto do verbo. Mas tem um texto do Perini que mostra
bem a diferenga entre tempo, aspecto e modo. Contudo, é
dificil abordar isso na sala de aula.

Pelo depoimento, tudo indica que, para a professora, embora nao seja facil
abordar essa questao em sala de aula, analisar os aspectos dos verbos nos
textos é refletir sobre o uso da lingua, e ndo sobre o sistema linguistico. Mais
explicitamente, a fala a seguir demonstra como a professora Jade concebe a
pratica de andlise linguistica:

Jade: Por exemplo, na sétima série eu tenho que trabalhar
aposto e vocativo e, para desenvolver a analise linguistica, eu
nao pego um texto ou uma frase e pego para eles identifica-
rem o aposto ou o vocativo, eu apresento um texto ou mesmo
frases que tém o vocativo e o aposto e mostro as diferentes
possibilidades, para s6 depois classificar, para nao ficar uma
aprendizagem tao mecanica.

Essa professora acredita que esta desenvolvendo a analise linguistica quando
leva os alunos a reconhecerem, em frases ou em textos, as caracteristicas
da categoria gramatical em estudo por meio da observagdo e comparagao
dessas caracteristicas em relagdo a uma outra categoria.

As praticas de sala de aula que, de acordo com os professores, envolvem
reflexdo sobre aspectos da lingua também sdo tematizadas nas discussoes
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desenvolvidas a partir da leitura do texto que corresponde a um capitulo
de Travaglia (1996). E, pois, nesse texto, que o autor apresenta mais explici-
tamente sua proposta para a renovacdo do ensino de gramética na sala de
aula, bem como sugestdes de atividades de andlise linguistica baseadas nessa
proposta.

De modo geral, a proposta de Travaglia (1996) corresponde a um trabalho
de reflexdo nao apenas sobre o que o aluno ja domina inconscientemente,
“mas também um trabalho sobre os recursos linguisticos que ele ainda ndo
domina, para leva-lo a aquisigdo de novas habilidades lingufsticas, realizan-
do, assim, um ensino produtivo, e ndo apenas uma descrigdo” (TRAVAGLIA,
1996, p. 142). Nesse sentido, o autor afirma que é possivel fazer dois tipos
de gramatica reflexiva: um, mais voltado para a explicitagdo de elementos
de natureza predominantemente estrutural da lingua, constitui-se por ativi-
dades que levam o aluno a explicitar fatos da estrutura e do funcionamento
da lingua; outro, mais voltado a seméantica e a pragmatica, constitui-se por
atividades que focalizam especificamente os efeitos de sentido que os ele-
mentos linguisticos podem produzir na interlocugao.

No que diz respeito ao primeiro tipo de reflexdo sobre a lingua, Travaglia
(1996) salienta que se trata de um trabalho que, ao invés de pautar-se pela
apresentacdo da teoria gramatical pronta para o aluno, privilegia a cons-
trucdo de atividades que o levem a redescobrir fatos ja estabelecidos pelos
linguistas em seus estudos, por exemplo, a existéncia de diferentes classes
de palavras, pela observagao e distingdo de classes (adjetivos, substantivos,
verbos, por exemplo), bem como suas caracteristicas. Quanto a esse tipo
de atividade, o autor lembra que os contetidos trabalhados sdo os mesmos
que tradicionalmente tém sido enfocados nas aulas de gramética. Para ele, a
mudanga ocorre apenas na metodologia de ensino, ressaltando que tais ati-
vidades visam levar o aluno a conhecer como ¢ a lingua, a instituicao social
que a lingua é, bem como ensinar o aluno a pensar.

Ja o segundo tipo de gramatica reflexiva proposto por Travaglia (1996) visa
desenvolver a competéncia comunicativa do aluno, uma vez que se preocu-
pa mais com a forma de atuar usando a lingua do que com uma classificacao
de elementos linguisticos. Nas atividades desse tipo de gramatica reflexiva,
a relagdo paradigmatica é fundamental, pois, de acordo com esse autor, a
reflexdo esta voltada para o teste de alternativas de recursos linguisticos a se-
rem utilizados, para a comparagao dos efeitos de sentido que esses recursos
podem produzir em dada situagdo de interacdo comunicativa. Enfim, para
Travaglia (1996), essas atividades devem sempre fazer o aluno pensar na ra-
zao de se usar determinado recurso em determinada situagdo para produzir
determinado efeito de sentido, o que fara com que ele utilize com mais se-
guranca e precisao os recursos da lingua ao “produzir seus textos e tenha sua
capacidade de leitura bastante ampliada e aperfeicoada, para julgar o que
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quer dizer o produtor de um texto, ao usar certos recursos determinados da
lingua e ndo outros” (TRAVAGLIA, 1996, p. 151).

A leitura desse texto de Travaglia (1996) gerou manifestagdes que demons-
tram a existéncia de uma grande familiaridade dos professores com as pro-
postas desse autor. Inclusive as falas transcritas ja evidenciam essa familia-
ridade com os dois tipos de gramética reflexiva apontados pelo autor e os
depoimentos a seguir confirmam isso:

Oto: E mais interessante fazer esse tipo de exercicio do que
pedir para identificar as classes gramaticais nos textos.

Eni: Eu sei que trabalhar a gramética s6 na fungao da defi-
nicdo, identificacdo e classificagdo nao leva a objetivos me-
Ihores. Eu nao trabalho com classificagdo nem definigao, no
maximo, eu ja falo para o aluno, por exemplo, que ‘em’ é uma
preposicao. Eu nao fago pegadinha com aluno do tipo ‘qual
é a palavrinha’... Nao... O ‘em’ é uma palavrinha que se cha-
ma preposicado... Qual o sentido dessa palavrinha na frase...
Eu acho mais facil assim do que aquela atividade decorativa.

Diva: Tem, por exemplo, aquele exercicio horroroso do livro
didatico de pedir para o aluno substituir a palavra grifada por
outra do mesmo sentido. Isso é impossivel, isso destréi o texto,
porque se o autor escolheu aquele termo é porque ele tinha
aquela intengao naquele momento e as palavras tém o sentido
que tém dentro daquele contexto, com os textos dos alunos
a gente os ajuda a encontrar uma palavra que tem o sentido
que ele quer.

Jade: As vezes, a gente trabalha com exercicios em sala de
aula, por exemplo, transformar o adjetivo em locucao adje-
tiva. Eu pego para eles formarem frases usando uma e outra
forma e assim eles percebem melhor a diferenga de sentido,
assim eu estou trabalhando vocabulario, estou levando o alu-
no a perceber que no texto a escolha das palavras é essencial,
que o sentido é (nico, que uma palavra ndo pode substituir
outra automaticamente, que tudo vai depender do sentido
que ela tem naquele contexto. Assim, eles vao percebendo
que esse material que eles tém af a disposicao para trabalhar
€ muito mais rico do que eles pensam.

Percebe-se nessas falas a nitida tentativa de adesao dos professores as pro-
postas de ensino de gramadtica reflexiva, sobretudo, em relagdo ao segundo
tipo proposto por Travaglia (1996). Os professores desenvolvem em suas au-
las atividades que levam em conta os efeitos de sentido que certos elemen-
tos linguisticos produzem em um dado contexto. Além disso, tudo indica
que esses professores elegem como objetos de ensino dessa prética reflexiva
apenas os contetidos privilegiados pela gramética tradicional, no caso das
entrevistadas, a preposicao, o adjetivo e a locugdo adjetiva. Tal fato pode ser
justificado pela maior dificuldade que os professores podem ter em eleger
como objeto de ensino da pratica de andlise linguistica elementos de andlise
textual ou pragmatica.
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6. A fuga do tema: quando o objeto de
ensino da analise linguistica nao é uma
categoria da gramatica tradicional

A pouca familiaridade que os professores demonstram ter com propostas
que elegem outros objetos de ensino que nao sejam apenas as categorias
ou fungoes estabelecidas pela tradicdo gramatical pode ser observada nas
manifestagdes dos professores provocadas pela dltima leitura realizada no
encontro, a do texto A gramdtica: conhecimento e ensino, de Neves (2000),
publicado, inicialmente, em uma coletanea intitulada Lingua Portuguesa em
debate, organizada por Azeredo (2000) e, posteriormente, na obra da pré-
pria autora, Que gramatica estudar na escola? (NEVES, 2003). Nesse texto, a
autora trata de questoes de ensino de gramética que envolvem processos de
construcao de textos, mais especificamente, a referenciagao. Para isso, a au-
tora parte de uma reflexdo sobre o modo como a escola vem tratando temas
como esse, com base em material encontrado em livros didaticos em uso
nas escolas de ensino fundamental de 62 ao 92 ano. Nesse material, Neves
focaliza a utilizagdo que vem sendo feita de tiras e quadrinhos humoristicos
como suporte para as “ligdes de gramatica”, principalmente porque esse tipo
de material estaria caracterizando modernidade de proposta e, portanto,
gerando a expectativa de ter incorporado as orientagdes teérico-metodolé-
gicas oferecidas pela Linguistica para a inovagao do ensino de gramatica na
escola.

Verificando o tratamento dado pelos livros didaticos ao papel dos prono-
mes como elementos que atuam na composicao da cadeia referencial do
texto, Neves (2000) demonstra ao leitor que os exercicios propostos por es-
ses livros constituem simples rotulagdo, identificagao e subclassificagdo dos
pronomes, sem nenhuma atengdo ao real funcionamento desses elementos
no texto em que ocorrem. Em muitos casos, conforme aponta a autora, per-
de-se a oportunidade de mostrar o papel referencial do pronome nos “bons
textos que os livros de hoje — verdade seja dita — muitas vezes abrigam”
(NEVES, 2000, p. 55). Nesses casos, entdo, a autora apresenta sugestoes para
o estudo da referéncia textual com pronomes.

Interessante observar que as discussoes levantadas pelos professores a partir
da leitura desse texto centraram-se ou em criticas feitas, de modo geral, aos
livros didéticos que geralmente utilizam em suas aulas, ou em outros entra-
ves que dificultam a mudanga de suas préticas, desviando-se do tema central
da reflexao desenvolvida por Neves (2000), isto €, a referéncia textual com
pronomes como objeto de ensino da andlise linguistica escolar. Observam-se
as falas que fazem referéncia aos livros diddticos:

Carla: A Magda Soares tem uma gramdtica mais reflexiva e,
na minha opinido, o melhor livro didético é o dela, s6 que é
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também um pouco cansativo, vocé ndo consegue segurar o
aluno, o material é repetitivo, é pesado.

Jade: O ALP tem uma vantagem, ele abre para os professo-
res fazerem diferente. O do Cereja também acho bom, assim
como o do Luft, A Palavra é Sua. Um livro didético, as vezes,
é 6timo nos textos, outro é 6timo em proposta de redacao,
em propostas de atividades e outro em gramdtica, com exce-
¢do da tradicional, que ndo conheco nenhum que faz andlise
linguistica.

Aline: Palavra Aberta, para textos, é excelente, mas a parte
’ ’ ’
gramatical é uma negacao.

Eni: L& na minha escola nds trabalhamos com Palavras e
Ideias: a interpretagdo é bem interessante, mas a gramdtica
é sistematica.

Embora nao facam referéncia especifica a tematica trazida pelo texto de Ne-
ves (2000), estes depoimentos demonstram que os professores tém nogao da
deficiéncia dos livros didaticos quanto a abordagem gramatical, sobretudo,
quando se trata de relacionar o conhecimento gramatical com o uso da lin-
gua. Além da deficiéncia dos livros didéticos, outros entraves sao apontados
pelos professores como empecilhos para mudangas do ensino de gramética:

Diva: Na programagao do projeto da escola vem a relagao
dos tépicos gramaticais: classe de palavras, sintaxe etc. E eu
tenho medo, porque o meu aluno ndo esta tendo a grama-
tica sistematizada e o outro estd, af eu pergunto: quem vai
se sair melhor? E se vierem me cobrar? Eu passo o texto do
aluno no mimedgrafo, do jeito que ele escreveu, dai eu vou a
lousa e fago isso com aluno por aluno, vou embora para casa
esgotada. O Sistema de Avaliagao do Rendimento Escolar do
Estado de Sao Paulo (Saresp), por exemplo, cobra a gramatica
tradicional.

Jade: E verdade, o proprio Saresp é normativa. Vocé sabe
que ndo estd certo, sabe que quando procura parece tudo
a mesma coisa, como nés temos o CD-ROM da Educagao, o
Sherlok que tem agora e nao tem nada de diferente, ele faz a
mesma coisa que o livro didatico. Sai la na Rede Globo proje-
to do Roberto Marinho premiando o pessoal e mostra & uma
aula diferente. O que seria uma aula diferente?

Eni: Vocé esta querendo mudar e procura o livro do Pasquale,
tao famoso, tdo conhecido. Gramatica normativa...vocé vé na
televisao e estd 1a o Pasquale ensinando gramatica normativa.
E na internet tem sites maravilhosos, como Nova Escola, que
tem aula de toda matéria, graméatica normativa etc.

Considerando que essas falas foram provocadas pela leitura do texto de Ne-
ves (2000), pode-se inferir que, embora os professores ndo tematizem o as-
sunto trazido por essa autora, eles associam o que ela diz com suas préprias
dificuldades enfrentadas para promover mudangas em suas praticas na sala
de aula. Vé-se que os professores parecem ter consciéncia de que alguns
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fatores dificultam a mudanga, e que, embora sejam de ambitos diferentes,
sao de origem politico-ideolégica, na medida em que envolvem o controle
institucional (da prépria escola e da Secretaria Estadual de Educagdo) e o
controle midiatico, geralmente, por meio dos comandos paragramaticais, na
expressao de Bagno (2000).

7. Consideracoes finais

Pode-se concluir, a partir da observacdo do conjunto das falas transcritas,
que o grupo de professores empenhados em inovar sua pratica de ensino
de gramatica demonstra reconhecer as limitagdes do ensino tradicional de
gramatica e a necessidade de assumir novas posturas em sala de aula, mas
também demonstra ter dificuldade em relacdo ao que escapa a gramatica
tradicional. Esse reconhecimento, no entanto, ndo anula as preocupagbes e
as davidas desses professores em relagao as consequéncias da substituicao
da prética tradicional por uma pratica centrada na reflexao linguistica (“eu
tenho medo, porque o meu aluno nao estd tendo a gramatica sistematizada
e o outro estd... Af eu pergunto... Quem vai se sair melhor?”). O mesmo se
observa em relagao as dificuldades para o desenvolvimento dessa nova pré-
tica (“a gente tem que abrir mao de todos aqueles conceitos... A gente tem
que partir de outros... Vocé esta querendo mudar, ai vocé vai a um livro do
Pasquale, tdo famoso, tdo conhecido”).

Desse modo, os professores demonstram ter mais familiaridade com propos-
tas para a inovagdo do ensino de gramatica na escola, sobretudo as apre-
sentadas nos textos de Perini (1997), Travaglia (1996) e Geraldi (1996), que
defendem uma perspectiva metodolégica de ensino de gramética que exige
maior reflexdo do aluno, ao incorporarem nas andlises linguisticas propostas
as dimensbes semantica e/ou discursiva da lingua, mantendo quase sempre
0s mesmos objetos de ensino da gramatica tradicional. Enfim, os professores
parecem nao ter dificuldade em tratar a gramética tradicional de outra for-
ma (questdao metodolégica), mas ndo parecem ter familiaridade com outras
gramadticas.

Ainda assim, os professores demonstram ter consciéncia dos seguintes as-
pectos: o carater sucinto e amalgamado das propostas curriculares oficiais e
a necessidade de aprofundamento de discussoes sobre as nogoes veiculadas
por esses documentos (Aline); a ideia da impossibilidade da transposicao
direta de conhecimentos tedricos para a sala de aula e de que o dominio
desses conhecimentos ndo é condigdo UGnica nem suficiente para a inovacao
da prética em sala de aula (Aline e Diva); as deficiéncias dos livros didaticos
em relacdo ao tratamento dado ao ensino de gramatica (Carla, Jade, Diva,
Aline, Eni); e o poder de interferéncia dos comandos paragramaticais, bem
como dos vestibulares e exames de avaliagdo oficiais como o Saresp no pro-
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cesso de implementagao de mudangas no ensino da lingua na escola (Diva,
Jade, Eni).

De qualquer modo, a explicitagao de como as novas orientagbes vém sendo
incorporadas pelo professor pode contribuir para os estudos e discussdes no
campo de formagao de professores de lingua materna. Pois esses modos de
compreender e/ou agir, muitas vezes, nao sao reconhecidos nem mesmo pe-
los proprios professores. Dai a importancia de se reconhecer e compartilhar
esses modos de compreensdo e/ou agao nas situagdes em que ocorrem, para
ir além da identificagao apenas dos problemas que dificultam ou impedem a
producdo da inovagdo em sala de aula.

Notas

'Em pesquisa mais ampla, este trabalho analisou também aulas em que esses
professores estao tentando realizar préticas inovadoras de ensino de grama-
tica.

20s nomes dos professores sdo ficticios.

3Os comandos paragramaticais (CP) sdo, em sua forma “classica”, livros des-
tinados ao pulblico em geral (portanto, livros ndo didaticos, no sentido de
ndo serem manuais para o ensino convencional), escritos por autoproclama-
dos “defensores da lingua portuguesa”. Em sua forma mais “moderna”, os
CP servem-se tanto dos meios de comunicagao mais difundidos ao longo do
século 20 - jornal, revista, radio, televisdo, telefone — quanto das inovagdes
mais recentes no campo da producao e difusdo de informagées — o CD-
-ROM e a internet (BAGNO, 2000, p. 97).
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