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Resumo

Este estudo ¢ motivado pela aten¢io aos fundamentos pedagdgicos como referéncias ao ensino, entendido como

pratica essencialmente educativa que se realiza tanto em nivel de estudos basicos gerais como em nivel de estudos

especificos, profissionalizantes. Com essa motivacio, ressalta-se, inicialmente, que o ensino, a aprendizagem e a

avaliacdo constituem, em todas as 4reas e cursos, processos inter-relacionados, recorrentes a fundamentos que

ampliam e contextualizam a sua compreensdo. A partir dessas consideragdes, assume-se, neste trabalho, o obje-

tivo de rever os fundamentos, sem o propésito de esgotd-los, mas apenas de lembrar e reafirmar alguns de seus

aportes significativos. A metodologia caracteriza-se, portanto, como uma revisao teérica, que sustenta analises e

argumentac¢oes no estilo de um ensaio.
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INTRODUCAO

Inicia-se por reconhecer a integracio e a mitua recorréncia
entre ensino, aprendizagem e avaliagao, considerando-os como
elementos do processo diddtico (processo de natureza pedagdgica),
que serve ao proposito da formagao humana, inerente tanto a
cursos basicos, de estudos gerais, como a cursos de areas espe-
cificas, profissionalizantes. A partir dessa premissa, observa-se
que os fundamentos das praticas de ensino, aprendizagem e sua
avaliacao sao, além de outros, os de natureza filosofica, economica,
social, psicologica, biolégica. Considerando cada uma dessas
vertentes dos fundamentos como um campo ou area da cién-
cia, compreende-se que, no seu conjunto, oferecem subsidios a
Pedagogia, que retune, desses diversos campos, os principios e
paradigmas que fundamentam as praticas didaticas.
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Assim, encontram-se na Filosofia, na Sociologia, na Econo-
mia, na Psicologia, na Biologia subsidios a compreensao mais
ampladaeducacio ea percep¢iao mais abrangente e fundamentada
de fatores que influem no ensino e na avaliacao da aprendiza-
gem dos alunos, seja com o proposito de diagnoéstico prévio do
dominio de contetddo, de niveis de raciocinio, de experiéncias
adquiridas na escola ou na vida cotidiana, seja com o propésito
de acompanhamento de seu progresso, seja de verificacdo dos
seus resultados.

Nos fundamentos sociolégicos encontram-se, entre ou-
tros fatores, a segmentacdo e a estratificacdo social, cujas
consequéncias refletem em diferentes condi¢oes de acesso ao
conhecimento, de permanéncia na escola e de aproveitamento
escolar, assim como refletem no acesso a espagos de trabalho.
Os fundamentos sociologicos incluem questoes na gama das
que se referem a grupos sociais, seus interesses, motivagoes,
identidade e identificacdo, que definem o pertencimento dos
sujeitos a esses grupos, incluindo, também, guestoes socioecondmicas,
socioculturais e sociopoliticas.

Nos fundamentos socioeconomicos, encontram-se os efeitos
da desigualdade na distribuicio de riqueza e nas condi¢bes de
qualidade de vida, cujas consequéncias também refletem no
acesso a escola, na possibilidade de estudar e oportunidades de
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conseguir uma posi¢ao digna e compensadora no campo profis-
sional. E considerando-se criangas e jovens que ja trabalham, até
mesmo em situa¢oes de subemprego e marginalidade, os efeitos
dos fatores econémicos se potencializam. Essas consideragoes,
referenciadas nos fundamentos socioldgicos e socioecondmicos, associam-se
a dimensdo sociopolitica do processo de ensino-aprendizagem e avaliacio
(CERQUEIRA FILHO, 2000)".

Nos fundamentos psicolégicos observam-se questoes rele-
vantes, como as da autoestima e autoconfianca, que favorecem
a aprendizagem, assim como os fatores que intervém nas rela-
¢Oes dos alunos entre si e deles com os professores. Relagdes
positivas, solidarias, fraternas, de acolhimento e respeito mutuo,
conduzidas por principios de moderagio, equilibrio, didlogo,
sao valores educativos de formacio para a vida, a convivéncia e
o trabalho, além de trazerem contribui¢Ges significativas tanto
para aprender como para ensinat. Essas consideragies associam-se
a dimensao humana do processo de ensino, aprendizagem e avaliacio
(RANGEL, 2003)2

Ainda nos fundamentos psicoldgicos, observam-se, entre
outros, os principios e contribui¢des da psicologia sociocognitiva e
do desenvolvimento, a exemplo dos que se encontram em estudos
de Piaget ¢ Inhelder (2003)° e Vygostky (1989)%, cujos aportes
trazem subsidios relevantes a quem ensina, aprende e avalia.

Nos fundamentos biolégicos encontram-se as condicoes
de saude, com implicagGes amplas, a exemplo dos casos de
deficiéncias ou necessidades especiais que se manifestam no
comprometimento fisico ou mental, nas limita¢cdes do movi-
mento, da audi¢do, da visdo e outras possiveis limitacdes que
dificultam a aprendizagem e requerem recursos especiais que
possam auxiliar o desenvolvimento do aluno, assim como
requerem o compromisso das institui¢des e do governo com a
educacio inclusiva e com a garantia do principio e pratica do
direito a realizagao profissional. Essas questies associam-se a dimensao
humana e socigpolitica do processo de ensino, aprendizagem ¢ avaliacio
(FERREIRA; GUIMARAES, 2003)°.

Desse modo, reafirma-se que nos fundamentos pedagdgicos
incluem-se as contribuicoes de estudos de diversas areas de conhe-
cimento, como as que se exemplificam na psicologia, sociologia,

economia, biologia, devendo-se também observar que a historia,
aantropologia, a politica, além de outras areas da ciéncia, contém
fatores que ampliam a visdo da pratica educativa, de modo geral,
e das praticas didaticas — de ensino, aprendizagem e avaliacdo —
de modo especial, lezmbrando-se que educacao, conbecimento e trabalho
tém relacOes e recorréncias mutuas.

Todos esses, dentre outros fatores, encontram, na base filos6fi-
ca, as premissas essenciais que estao subjacentes aos principios
pedagdgicos, a concepgio e a intengdo das praticas educativas
e ao processo de ensino, aprendizagem e avaliacdo. Por isso, é
relevante que se tenha uma particular atengao aos fundamentos

filosdficos.

FUNDAMENTOS FILOSOFICOS: PREMISSAS QUE ORIENTAM
PRINCIPIOS E PRATICAS EDUCATIVAS

Vale lembrar, inicialmente, as areas filoséficas: a ontologia,
estudo do ser, a epistemologia, estudo da construgao do conbecimento,
e a axiologia, estudo dos salores. Quanto ao processo de ensino,
aprendizagem e sua avaliagdo, observa-se que esse processo se
constitui numa pratica educativa, na qual encontram-se seres em
relagdo, o conbecimento que se reconstroi e os valores inerentes a
formacao humana, sociopolitica e profissional, com uma base
filoséfica que orienta a sua compreensao.

Nos fundamentos filoséficos, € relevante lembrar algumas
das correntes que tém percorrido a histéria da educagio. F opor-
tuno, entio, rever caracteristicas do idealismo, do pragmatismo,
do existencialismo e do materialismo dialético que, entre outras
correntes, auxiliam a compreensdo mais ampla e fundamentada
dos processos zntegrados, articulados, de ensino, aprendizagem e
avaliagdo. Nessa revisdo, ¢ importante, entretanto, ressalvar que
as caracteristicas que serdo apontadas a seguir 7do representam
delimitacies rigidas, reconbecendo-se nio s6 as interfaces como também a
possivel presenga de uma mesma caracteristica em mais de uma corrente

filosdfica.
Idealismo, ensino, aprendizagem, avaliagdo

Destaca-se, na concepcio idealista, a importancia do de-
sempenho docente, no sentido de garantir o conhecimento
necessario ao desenvolvimento intelectual do aluno, assim como
a formacao da conduta adequada a valores sociais previamente
definidos. E possivel perceber o idealismo em perspectivas de
valores (éticos, civicos) ou qualidades ideais (potencialidades) a
serem desenvolvidas e avaliadas no processo de ensino e apren-
dizagem (CORBISIER, 1974)°.

Pragmatismo, ensino, aprendizagem, avaliagdo
Um dos principios basicos do pragmatismo é o do conheci-

mento pela experiéncia direta, adquirida pelo uso dos sentidos.
Observando-se as areas de conhecimento enfatizadas por trés
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pensadores pragmatistas verifica-se, no caso de Peirce, a Fisica
e a Matematica, no de Dewey, as Ciéncias Sociais e Biologia e,
em James, Psicologia e Religido. Essas ¢ outras diversificagdes
se refletem na variedade de proposicoes, métodos e até mesmo
na identificagdo do pensamento como pragmaticismo, instru-
mentalismo, progressivismo, funcionalismo, experimentalismo
(BOCHENSKI,1975)".

Alguns dos pressupostos mais frequentes do pragmatismo
sdo: a evolugao e a mobilidade do conhecimento e valores, a
atencdo a estrutura biopsicossocial do ser humano, a sua ca-
pacidade critica, as rela¢oes apoiadas em principios liberais. A
evolucao do conhecimento associa-se a evolucao da sociedade
e seus interesses praticos da vida cotidiana. O sentido de demo-
cracia admite perspectivas da politica liberal, de acolhimento a
organizac¢io da sociedade em diferentes estratos econémicos
e diversos niveis de acesso a condi¢Oes materiais, culturais e
profissionais.

Relagoes positivas, soliddrias,
fraternas, de acolbimento e respeito
miituo, conduzidas por principios de

moderagdo, equilibrio, didlogo, sao
valores educativos de formagdo para
a vida, a convivéncia e o trabalho,
além de trazerem contribuigdes
significativas tanto para aprender
como para ensinar.

A matéria ¢ uma realidade objetiva, e ndo uma idealizagao. O
homem interage com o meio e, nessa interagao, pode modificar
a sua experiéncia e, também, o seu ambiente; logo, ¢ na relacio
entre o homem e o meio que a realidade adquire significado; desse
modo, a experiéncia se torna indispensavel ao conhecimento e
deve ser submetida a avaliagio (KNELLER, 1966)".

Estudos como os de Tyler (1976), Taba (1975), Ragan
(1964), Sperb (1966) ¢ Traldi (1977)°, além de outros que
adotam perspectivas semelhantes, permitem, ao associa-los a
principios pragmatistas, especialmente com base em Dewey
(1908)", algumas inferéncias sobre esse tipo de enfoque, como
as que se exemplificam a seguir:

a) énfase na experiéncia, na experimentagao e na atividade
do aluno, como perspectivas das praticas didaticas de
ensino, aprendizagem e avaliagao;

b) entendimento da experiéncia como situa¢ao privilegiada de
aprendizagem, por favorecer a reconstrugio de conceitos;

©) atencdoamétodos e processos de ensino e aprendizagem
a serem avaliados;

d) atencdo a situagoes praticas do cotidiano e condi¢Ges do
meio ambiente, natural e social, como referéncias aos
conteddos a serem ensinados, aprendidos e avaliados.

e) adequagiodeobjetivos, conteidos, métodos e avaliagio ao
estagio de desenvolvimento biopsicolégico dos alunos;

f) formulacio de objetivos ¢ aplicagio de métodos e pro-
cessos de ensino, aprendizagem e avaliagao, de acordo
com os interesses e ritmo proprios de assimilagdo do
conhecimento pelos alunos;

@) planejamento e avaliagdo de atividades que favorecam
a socializacio.

A filosofia pragmatista oferece, portanto, subsidios as dimensoes técnica
(de eficiéncia e eficdcia) e humana (de parametros de conduta que anxiliam
as relagoes humanas) do processo de ensino, aprendizagem e avaliacao.

Analise filosofica, ensino, aprendizagem, avaliagao

Estudos como o de Chadwick e Rojas (1980)!! permitem, ao
associa-los a percepgio analitica, algumas inferéncias sobre esse
tipo de enfoque, como as que se exezplificam a seguir:

a) ¢nfase na tecnologia educacional e nas relagoes siste-
micas, como perspectivas importantes do curriculo e
da avaliacao;

b) valorizagio de metodologias, de processos instrucionais
individualizados e socializados, modernos, eficientes, de
ensino, aprendizagem e avaliagao;

c) ¢enfase na avaliacao curricular, em suas etapas diagnostica,
formativa e somativa;

d) énfasenaorganizaciologica, racional, eficiente, produtiva,
do desenvolvimento e avaliacdo curricular.

A andlise filosdfica também oferece, portanto, subsidios a dimensao
técnica (de eficiéncia e eficdcia) do processo de ensino, aprendizagem e
avaliagdo, com atengdo a processos lggicos, racionais, de compreensao e
elaboragdo do conbecimento.

Existencialismo, ensino-aprendizagem, avaliagdao

Estudos como os de Berman (1976) ¢ Domingues (1986)*
permitem, ao associa-los a percepg¢des da fenomenologia exis-
tencial, algumas inferéncias sobre esse tipo de enfoque, como
as que se exemplifican a seguir:

a) énfase na elaboracio interna, consciente, das experién-

cias (vivéncias) como uma das perspectivas basicas do
processo didatico;
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b) atenc¢do a determinantes existenciais (pensamento, sen-
timento, impressoes) da natureza humana;

¢) aten¢do ao homem como sujeito — ¢ ndo objeto — de
suas circunstancias;

d) wvalorizacio da afetividade, da autenticidade, da liberdade;

e) atencdo a relagdes humanas;

f) importancia as reflexdes pessoais, a consciéncia (com-
preensio critica) dos fendmenos.

A filosofia existencialista oferece, portanto, subsidios a dimensao
humana do processo de ensino, aprendizagem ¢ avaliagdo.

Materialismo, ensino, aprendizagem, avaliagdo

O materialismo dialético e sua énfase no pensamento criti-
co sobre as desigualdades materiais, econdmicas, associadas a
contradicdo e as diferencas de condi¢bes de acesso a riqueza e
aos bens culturais, assim como as diferencas na distribuicao do
produto do trabalho (KONDER, 2006; GIROUX, 1983)," real-
¢am, nas praticas didaticas, incluindo as avaliativas, a abordagem
criticossocial do conhecimento. Nessa perspectiva, destacam-se
principios como os que se exemplificam a seguir:
a) associac¢do entre conhecimento e critica politicossocial;
b) estimulo ao pensamento critico sobre o papel da escola,
da aprendizagem e da avaliacdo do conhecimento, sub-
metidos a reproducio das desigualdades e interesses de
grupos hegemonicos;
¢) realce a finalidade do conhecimento para mudancas
sociais radicais;
d) anilise critica e socialmente contextualizada dos conte-
udos e dos propositos da avaliagdo, associados ao seu
compromisso com a emancipagao social .

Os principios do materialismo dialético oferecem subsidios a dimensao
socigpolitica do processo de ensino, aprendizagem e avaliagdo, com énfase
no tratamento ¢ na andlise critica do curriculo e programas, de modo gue
possam: trazer contribuicoes a uma proposta de intervencio social.

Assim, ao concluir essa sintese exemplificativa de funda-
mentos filoséficos observa-se que suas premissas recomendam
a atenc¢ao a zultidimensionalidade do ato educativo de ensinar, aprender,
avaliar e, portanto, a coexisténcia e possivel complementaridade entre as
dimensaes técnica, humana e politicossocial.

Multidimensionalidade do processo de ensino, apren-
dizagem e avaliagdo

As dimensées do processo integrado e inter-recorrente
de ensino, aprendizagem e avalia¢do, de acordo com Candau
(20005 2001)™, explicam-se por critérios e prioridades que
caracterizam a concepgao desse processo. Assim, consideram-
se as dimensoes humana, técnica e sociopolitica, nas quais se
encontram perspectivas, propostas e inten¢oes das praticas
didaticas.

A dimensio humana refere-se ao relacionamento humano,

que se estabelece na relagdo entre professores e alunos:

Para a abordagem humanista, a relacio interpessoal é o centro do
processo. Esta abordagem leva a uma perspectiva eminentemente
subjetiva e afetiva do processo de ensino-aprendizagem. Para essa
perspectiva, mais do que um problema de técnica, a didatica deve se
centrar no processo de aquisicao de atitudes, tais como: calor, empatia,
considera¢do positiva incondicional (CANDAU, 2000)".

A relacio interpessoal, a perspectiva subjetiva e afetiva e as
atitudes que favorecem essa relacao constituem-se, portanto, em
critérios que orientam o entendimento do processo educativo
na sua dimensao humana.

A dimensdo técnica refere-se a organizacdo das acGes que
propiciam o acesso ao conhecimento, favorecido pela compe-
tencia didatico-pedagogica do professor:

Quanto a dimensdo técnica, ela se refere ao processo de ensino-
aprendizagem como a¢ao intencional, sistemadtica, que procura organizar
as condi¢des que melhor propiciem a aprendizagem. Aspectos como
objetivos instrucionais, sele¢ao do conteudo, estratégias de ensino, ava-
liacio etc. constituem o seu ntcleo de preocupagdes. Trata-se do aspecto
considerado objetivo e racional do processo de ensino-aprendizagem

(CANDAU, 2000)°.

Assistematizacdo dasagdes, no interesse de favoreceraapren-
dizagem, a organizacio e aimplementa¢ao dos procedimentos de
ensino associados a objetivos, selecdao de conteudos e avaliacdo
constituem, portanto, critérios que orientam o entendimento do
processo didatico na sua dimensao técnica.

Quanto a dimensdo politicossocial, refere-se a contextuali-
zac¢ao social do processo educativo:

Se todo o processo ¢ situado, a dimensao politicossocial lhe ¢ ineren-
te. Ele acontece sempre numa cultura especifica, trata com pessoas
concretas que tém uma posi¢do de classe definida na organizagio
social em que vivem. A dimensao politicossocial nao ¢ um aspecto do
processo de ensino-aprendizagem. Ela impregna toda a pratica peda-
gbgica que, querendo ou nio (nao se trata de uma decisao voluntarista)
possui em si uma dimensio politicossocial (CANDAU, 2000)"".

A contextualizagdo, 0 comprometimento sociopolitico do
ato didatico, entendendo-o em suas vinculagoes concretas com
a organiza¢ao social em que se situa, caracteriza o entendimento
do processo na sua dimensio sociopolitica.

A autora sublinha, entdo, a importancia da multidimensio-
nalidade: “Parto da afirmagio da nultidimensionalidade desse processo: o
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que pretendo dizer? Que o processo, para ser adequadamente compreendido,
precisa ser analisado de tal modo que articule consistentemente as dimensoes
humana, téenica e politicossocial” (CANDAU, 2000)'.

A desarticulacio das dimensoes do processo didatico reduz,
esvazia o seu entendimento. Assim, a redu¢ao do processo a sua
dimensdo técnica, descontextualizada, significa, também, a sua
reduco ao tecnicismo; a reducdo a dimensdo humana limita o
seu entendimento a perspectiva “subjetiva, individualista e afe-
tiva” (CANDAU, 2000)"; a redugio a dimensio sociopolitica,
desarticulada das demais dimensdes, subtrai partes significativas
— e essenciais — do entendimento do processo, esvaziando-o em
seu contetdo técnico e humano.

A compreensio da multidimensionalidade do processo di-
datico e, nele, das praticas de ensino, aprendizagem e avaliacao,
¢ necessaria a percepgao do alcance do seu significado pedago-
gico e social. Para que a multidimensionalidade seja percebida
pelos sujeitos que vivenciam esse processo é preciso que ela se
explicite nos critérios e principios que orientam as suas acoes ¢
convicgdes. Esses critérios e principios sio refletidos e assumi-
dos pelo coletivo da escola, a partir de suas defini¢coes no Projeto
Politico-Pedagdgico Institucional.

ProjeTO PoLiTICO-
PEDAGOGICO:

0S FUNDAMENTOS E A
IDENTIDADE DA INSTITUICAO

O Projeto Politico-Pedagogico
¢ um documento que redne os fun-
damentos e apresenta as definigdes
basicas da proposta institucional, de
acordo com seu contexto, origem,
motivos e finalidade.

Assim, éinteressante perceber
o Projeto em suas funcoes 7nte-
gradora, no sentido de que apro-
xima os principios, propositos e
objetivos dos servigcos e cursos
da Instituicdo; atualizadora, no
sentido de que constitui objeto
de reavaliacoes desses principios
e objetivos; e estruturante, no sen-
tido de que articula e consolida a
organizacio e os critérios orien-
tadores das praticas institucionais
e sua implementacao nos cursos.
Por isso, as coordenacbes de cursos, que também assumem
as perspectivas integradora, atualizadora e estruturante dos
elementos do curriculo e do processo didatico, encontram no
Projeto Politico-Pedagégico um documento de alcance inter-
disciplinar de especial importincia para o avanco das metas
que orientam as praticas.

A sistematizacao das agoes,
no interesse de favorecer a
aprendizagen, a organizacdo e
a implementagao dos procedimentos
de ensino associados a objetivos,
selecao de contedidos e avaliacao
constituens, portanto, critérios
que orientam o entendimento
do processo diddtico na sua
dimensao técnica.

A interdisciplinaridade e o envolvimento do corpo docente
nas analises e definicdes constituem caracteristicas do Projeto e
interessam, especialmente, aos coordenadores de cursos porque
“co-ordenar ¢ organizar em comum, ¢ prever e prover momentos de integra-
¢do do trabalhe” (RANGEL, 2008)*. Compteende-se, portanto,
que a coordenacdo das atividades didaticas e curriculares ¢é
interdisciplinar, tanto em seus fundamentos, quanto no sentido
da promocio de articulagdes entre os elementos do processo
pedagogico. Os fundamentos e critérios dessas articulacoes sdo
definidos coletivamente, pela comunidade escolar, no Projeto
Politico-Pedagdgico.

Projeto ¢ projecdo, ¢ visdo do futuro que se constréi no
presente e se revé no passado, para que se saiba de onde e por
onde a escola se encaminhou em sua construgao histérica, pe-
dagdgica e social e como se encontra e para onde se direciona
e se “projeta” essa construgao.

A origem etimoldgica do termo ¢ a palavra latina projectu, que
¢ a flexdo do participio passado do verbo projicere, cujo sentido
¢ projetar, lancar para a frente, para o futuro. Assim, o projeto,
que “lanca adiante” os objetivos, as decisdes institucionais
e pedagogicas, seus conceitos,
principios e fundamentos, parte
deuma trajetéria anterior pela qual
se chegou a0 presente com seus
recursos, condi¢Oes, propostas,
sistemas, processos e realizacdes,
cujos avangos e reconstrugdes para
o futuro sao refletidos, decididos,
assumidos e projetados pela e para
a comunidade académica que vai
pratica-los.

Por isso, o Projeto considera
o passado e 0 quanto e como as
experiéncias, conquistas e dificul-
dades acrescentaram, subsidiando
melhores escolhas e alternativas
a0 que se faz (ou se pode fazer)
no presente. Entretanto, o que se
“projeta” para o futuro também
requer ultrapassagens e rupturas,
para que se considerem novas
condicbes e possibilidades de
superacio do que se faz pelo que
se deseja e se precisa fazer.

Assim, o Projeto favorece
a consciéncia do sentido da es-
cola, porque estimula a explicitagdo e a qualificacdo de seus
fundamentos, da sua historia, objetivos, proposta, conceitos e
compromissos basicos e, também, seus ideais (VEIGA, 2000,
2001, 2004 2006)*.

E interessante, ainda, observar o conceito (significado e
sentido) da expressio “politico-pedagdgico”, que adjetiva e,
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portanto, qualifica o Projeto. O Projeto ¢ politico, no sentido
da observancia do significado de politica como ciéncia do bem
publico. E, sem duvida, as Instituicoes Educacionais e o co-
nhecimento cujo ensino, aprendizagem e producdo constituem
seu proposito e compromisso, tém origem e finalidade publica,
entendendo-se que o seu saber e o seu fazer constituem bens e
servigos que se realizam pelo e para o povo.

O Projeto é pedagdgico, no sentido da observancia do signifi-
cado edncacional dos bens e servigos institucionais. A pedagogia é
o campo de estudos da educagio; como tal, esse campo incorpora
as questoes do ensino, da pesquisa, da extensio social das a¢oes
educacionais implementadas em todas as areas de formagao para
a vida, a convivéncia, o trabalho. Nio se recomenda, portanto,
dissociar o politico do pedagdgico:

Politico e pedagdgico tém assim uma significagao indissociavel. Neste
sentido ¢ que se deve considerar o projeto politico-pedagogico como
um processo permanente de reflexdo e discussao dos problemas da
escola, na busca de alternativas vidveis a efetiva¢ao de sua intenciona-
lidade (VEIGA, 2000)*

Assim, as institui¢des educacionais, que tém expressiva
dimensdo de contribui¢des socioprofissionais ao publico, ao
povo, ao pafs, na perspectiva politica e cidada de suas fungoes,
tém também, consequentemente, expressiva dimensio de con-
tribuicbes sociopedagogicas, pelo conhecimento que ensina,
desenvolve, pesquisa e estende a comunidade. As institui¢oes
educacionais constituem, portanto, por exceléncia, um campo
de estudos e agdes politico-pedagogicas.

Desse modo, o Projeto Politico-Pedagbgico traz defini¢bes
basicas das perspectivas, propostas ¢ politicas assumidas pelas
institui¢Ses, de acordo com sua historia, sua origem, sua fina-
lidade, observando as concepg¢des — de professor, de aluno, de
curriculo — que as orientam.

Nesse sentido, Veiga (2004)* observa que o Projeto Politico-
Pedagdgico tem recebido a atengdo e o reconhecimento de
professores, pesquisadores e institui¢oes educacionais, tanto no
nivel nacional como no estadual e municipal, sempre de forma
relacionada a avan¢os na qualidade do ensino em todas as areas,
desde a escola basica a universidade.

O Projeto fundamenta a organizacio do trabalho nas ins-
tituicbes nas quais e pelas quais ele se formula. As principais
referéncias do que se projeta encontram-se nos alunos, pro-
fessores, funcionarios, na comunidade escolar de modo geral,
observando-se as caracteristicas e necessidades do contexto
social em que a institui¢ao se insere.

Com esse interesse de refletir e organizar o trabalho e com
a finalidade de aperfeicoar seu encaminhamento ¢ preciso que a
institui¢ao se “lance para diante” e “busque o possivel”, a partir
do que tem, do que ¢ e do que deseja ser e alcangar, porque o
Projeto ¢, naturalmente, uma sintese do real presente e do ideal
futuro.

Ao construirmos os projetos de nossas escolas, planejamos o que temos
a intencao de fazer, de realizar. Lancamo-nos para diante, com base

no que temos, buscando o possivel (...). Nessa perspectiva, o projeto
politico-pedagdgico vai além de um simples agrupamento de planos
de ensino e atividades diversas. O projeto nao ¢ algo que ¢ construido
e em seguida arquivado ou encaminhado as autoridades educacionais
como prova de cumprimento de tarefas burocraticas. Ele é construido
e vivenciado em todos os momentos, por todos os envolvidos com o

processo educativo da escola (VEIGA, 2000)*.

Reafirma-se, portanto, que o Projeto Politico-Pedagogico é
um documento conceitual e paradigmatico no qual se apresentam
principios e critérios que constituem referéncias fundamentais
aos valores de formagao assumidos pela escola e que identifi-
cam a sua proposta e compromisso socioeducacional. Assim,
no Projeto esclarecem-se as defini¢cbes basicas do trabalho
pedagogico da institui¢do, de acordo com seu contexto, origem,
motivagdes e finalidade.

Autores como Bussmann (2001), Falkembach (2001), Gan-
din (1990), Marques (2001), Pinto e Rangel (2004), Rangel e
Pinto (2008)*, além de outros, exemplificam aportes do Projeto
Politico-Pedagogico que enfatizam sua construcao pelo cole-
tivo da escola e, nela, a defini¢do de parametros fundamentais
do processo educativo e de temas e valores priotrizados nesse
processo.

0 Projeto Politico-Pedagdgico
traz, definiges bdsicas das
perspectivas, propostas e politicas
assumidas pelas instituicoes,
de acordo com sua bistoria, sua
origem, sua finalidade, observando
as concepgoes — de professor, de
aluno, de curriculo —
que as orientan.

Por tudo isso, o Projeto segue e persegue um rumo, uma
direcao. Suas acoes e decisdes sdo intencionais, ou seja, tém um
sentido, um significado explicito, assim como tém compromissos
definidos e assumidos pelo coletivo que vai implementa-lo. O
qualificativo “politico” é adequado, entdo, a esses compromis-
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s0s, que sdo sociais e publicos, de acordo com os interesses ¢
necessidades concretas da populacdo a que o trabalho institu-
cional atende.

Ainda, do ponto de vista politico, a discussao, o envolvimento
da comunidade académica com o Projeto ndo sé propiciam como
fortalecem a vivéncia democratica, uma vez que mobilizam o
coletivo que vai pratica-lo trazendo seu olhar, suas atengGes para
o que ¢ essencial e atual na perspectiva dos avancos e compro-
metimentos do trabalho.

Assim, as rela¢cdes movidas por possiveis disputas de podet,
ou por corporativismo, tendem a se superar, uma vez que se
enfatizam objetivos comuns, priorizados sobre as possiveis frag-
menta¢oes decorrentes da divisdao e da setorizacio do trabalho
que, frequentemente, tém refor¢ado diferencas e a segmentacio
de niveis de decisoes.

Quanto aos aportes pedagogicos do Projeto, incluem,
entre outros, os critérios das praticas que correspondem a
especificidade do processo didatico de ensino, aprendizagem,
avaliagdo, ressaltando, nesse processo, 0 comprometimento
politico de socializagdo e democratizacio do saber. O plano
pedagdgico, que é, por natureza, de formagao de conhecimento
e valores, incorpora os principios da formagao profissional, ndo sé para
0 exercicio competente do trabalbo, como para a sna visao ampla, social e
politicamente contextualizada, com atencao a compreendé-lo como direito
da vida cidada.

Pode-se, portanto, reafirmar que “politico e pedagdgico” sao
qualificativos do Projeto, que se afinam e articulam no alcance
de seu significado, sua constru¢ao e implementagao. Assim, o
Projeto ¢ construido e implementado, oferecendo parametros
que fundamentam as a¢oes, além de constituir-se em estimulo a
discussio dos problemas institucionais, notando-se dificuldades
e emperramentos a efetivacio de sua intencionalidade.

O fator intencionalidade, que ¢ substincia da formulacio do
Projeto, decorre da propria natureza da instituigao, sua origem e
os fins para e pelos quais foi criada. Assim, quando se prevéem
o processo e a¢bes para a melhoria de qualidade retomam-se,
também, os propositos originais e aqueles acrescentados pela
evolugio do conhecimento e dos apelos socioeducacionais,
cientificos e tecnologicos.

Desse modo, o Projeto, a0 mesmo tempo em que retoma
as bases, origens e trajetdria institucionais, atualiza, de acordo
com o tempo, o estado da ciéncia, da tecnologia, da sociedade,
as suas solicitagbes e compromissos. Por isso, é importante
rever a historia da instituicdo para que nio se perca a memoria
do caminho percorrido e se chegue, com mais seguranga, aos
novos caminhos, consolidando eampliando os seus fundamentos
politico-pedagbgicos.

CONSIDERACOES FINAIS

Os fundamentos e dimensdes do processo de ensino,
aprendizagem e avaliacdo abrangem questdes amplas de seu

contexto, circunstancias, fatores e concepgoes. O que se fez
neste estudo foi rever e apontar alguns desses fundamentos e
a perspectiva de multidimensionalidade que orienta a com-
preensao das praticas didaticas que se realizam, como praticas
essencialmente educativas, em todas as 4reas e cursos, sejam
de estudos basicos, gerais, sejam de estudos especificos, pro-
fissionalizantes. Observou-se, também, que os fundamentos
que orientam as praticas educativas sio reunidos, explicitados,
definidos e decididos coletivamente, pela comunidade acadé-
mica, no Projeto Politico-Pedagdgico.

Aexpressio “Politico-Pedagdgico” traz, portanto, ao Projeto
a visdo e o compromisso politico que se associam a visao e ao
compromisso pedagogico. Vale, entio, novamente lembrar que
a Pedagogia ¢ o campo de estudos dos fundamentos da Educa-
¢do; como tal, esse campo incorpora as questdes do ensino, da
pesquisa, da extensio das a¢oes educacionais implementadas em
todas as dreas de formagao humana e socioprofissional. Nio se
recomenda, portanto, dissociar o politico do pedagdgico.

Complementarmente, do ponto de vista didatico ¢ também
oportuno observar, nestas consideracdes finais deste estudo,
principios que orientam procedimentos colaborativos e construti-
vos de ensino e avalia¢io, no interesse de que a aprendizagem se
realize de modo efetivo. Em Rangel (2010)% observam-se, entdo,
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os principios da proximidade do conhecimento, da transposi¢ao
didatica, da diversificacdo metodoldgica, da afetividade.

Pelo principio da proximidade do conbecimento, as praticas de ensino
e aprendizagem devem partir de conceitos, fatos e processos
mais préximos dos alunos, mais reconhecidos por eles, para,
entdo, prosseguirem com conceitos, fatos e processos mais
distantes e com maior nivel de abstra¢io.

O principio da transposi¢ao diddtica recomenda a relagao entre
teoria e pratica, entre conceitos e exemplos, entre o conte-
udo ensinado e os fatos do cotidiano da vida social a que o
conteudo se aplica. A transposicao didatica ¢ especialmente
considerada nos procedimentos de ensino e avaliacdo, asso-
ciados a niveis de elaboracio do conhecimento pretendidos
na aprendizagem.

O principio da diversificagio metodoldgica sugere a dinamizagao
da aula e o uso de varios procedimentos de ensino e avaliagio,
de modo a estimular o aluno a aprender e despertar sua mo-
tivacdo para o estudo, para a participacio nas aulas, evitando o
receto de ser avaliado.

Também em Rangel (2010)?, como em outros autores
(JUSTO,2003)*, destaca-se, na dimensdo humana do processo
didatico, o principio da afetividade, da relacdo conduzida pelo aco-
lhimento, pela qualifica¢io e valorizagio da pessoa do aluno, para
quem se realiza, de modo positivo e cooperativo, o processo
de ensino, aprendizagem ¢ avaliagdo, ¢ para quem se destinam
a escola e seu Projeto Politico-Pedagdgico.

Ao finalizar este estudo, reafirma-se o principio de que
o ensino, a aprendizagem, a avaliacio constituem processos
vinculados, consorciados, inter-
recorrentes, cujo proposito e con-
cepcao associam-se a fundamentos
pedagdgicos e principios didaticos,
que constituem suas referéncias. F
preciso, portanto, compreender os
fundamentos para que se faga a me-
lhor opcdo, no sentido de processos
e praticas didaticas construtivas, co-
laborativas, emancipadoras. E nesse
sentido que se realiza a formacio

humana para insercdo na sociedade
enomundo da ciéncia, da tecnologia
e do trabalho.
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ABSTRACT

MaryRangel. Pedagogic foundations: significant references
common to general and vocational studies.

This study is motivated by attention to the pedagogic foundations of
teaching, viewed as an essentially educational practice both at the
level of basic general studies and specific vocational studies. With
this motivation, it should be initially underlined that teaching,
learning, and evaluating in all areas and conrses are interrelated
processes, linked to foundations that broaden and contextualize
their understanding. Based on these considerations, this article aims
to review the foundations with no intention to exhaust them, but
merely to recall and reassert some of their significant contributions.
Thus, the methodology is characterized by a theoretical revision that
supports analyses and arguments in an essay-like style.

Keywords: Teaching Learning Evaluation; Pedagogic foun-
dations.

RESUMEN

Mary Rangel. Fundamentos pedagdgicos: referencias
significativas comunes a la ensefianza en el drea de los
estudios generales y de capacitacion profesional.

La motivacion de este estudio reside en la atencion dedicada a
los fundamentos pedagdgicos de la ensenianza, entendida como la
prdctica esencialmente educativa que se realiza tanto a nivel de los
estudios bdsicos generales como a nivel de los estudios especificos de
capacitacion profesional. Teniendo en cuenta esta motivacion, se
enfatiza inicialmente que la ensenanza, el aprendizaje y la evalnacion
constituyen, en todas las dreas y cursos, procesos interrelacionados
referidos a ciertos fundamentos que amplian y contextualizan su
comprension. A partir de estas consideraciones, se asume en este
trabajo el objetivo de rever dichos fundamentos sin la intencion de
agotarlos, pero si con el propdsito de recordar y reafirmar algunos
de sus aportes significativos. Por lo tanto, la metodologia consiste
en una revision ltedrica que sostiene andlisis y argumentaciones al
estilo de un ensayo.

Palabras clave: Enseianza; Aprendizaje; Evalnacion; Fun-
damentos Pedagdgicos.
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